O valor da diversidade: desafios no ensino de Antropologia

Juridica para o curso de Direito'

Jodo Francisco Kleba Lisboa’ (UNICERP)

A recente obrigatoriedade do ensino de Antropologia Juridica nos cursos de Direito,
seja em disciplina especifica ou ndo, abriu um amplo campo de trabalho e pesquisa para o
qual ainda nao ha uma uniformizacao minima de métodos e conteudos, assim como tampouco
se tem formada uma compreensao compartilhada do papel que tais conhecimentos podem
exercer no meio profissional juridico. A propria definicdo do que seja Antropologia e quais
seus objetos de estudo no mundo contemporaneo parece algo nada familiar aos recém-
formados em Direito, possiveis encarregados da funcdo de explicar tais termos enquanto
professores de tal conteudo. Dentre os antropologos, por sua vez, nem todos tém a
proximidade com o mundo juridico devida para que possam suprir a demanda das faculdades
de Direito publicas e privadas espalhadas pelo Pais. As dificuldades ligadas ao ensino de
Antropologia Juridica, no entanto, ja& se apresentam a esses pioneiros educadores, algo que
nao deixa de ser concomitante a percep¢ao de que a matéria tem mesmo muito a contribuir na

formacdo dos futuros bacharéis e tudo indica que sua presenga continuara sendo necessaria.
Transformacdes no ensino do Direito

Passados varios anos desde a criagdo dos dois primeiros Cursos de Direito no Brasil,
em S3o Paulo e Olinda, na época do Império, pela Lei de 11 de agosto de 1827, o Direito €
ainda hoje identificado como um curso de carater “tradicional” se comparado a outros que
vieram se somar a ele enquanto possibilidades de formagao superior universitaria. Por um
lado, ¢ verdade que dessa data até 1962 pouca coisa mudou, prevalecendo a continuidade com
uma forma arcaica ndo apenas de definir o Direito como também de ensina-lo. E apenas em
1962 que se rompe com a ideia de um curriculo Unico, rigido e predeterminado para os Cursos

de Direito, mas sem provocar grandes alteragdes nessa estrutura de ensino, sendo que os
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mesmos chegam as portas do século XXI com um viés ainda fortemente legalista,
despolitizado e tecnicista.

E assim que percebem, os relatores do Parecer n° 55/2004 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educagdo Superior (CNE/CES), que estabelece as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Direito, José¢ Carlos Almeida da Silva e

Lauro Ribas Zimmer:

(...)verifica-se que os primeiros cursos de Direito, no Brasil, desde 1827 a
1962, tiveram um “curriculo unico”, nacional, rigido e invariavel,
constituido de nove cadeiras (cathedra), a ser cumprido em cinco anos,
refletindo os aspectos politicos e ideoldgicos do Império (com a forte
influéncia do Direito Natural e do Direito Publico Eclesiastico), durante o
qual, at¢ a Proclamagdo da Republica, s6 foi possivel uma alteragido
curricular, em 1854, com a inclusdo das cadeiras de Direito Romano e do
Direito Administrativo. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004a, p. 03).

O advento da Republica trouxe evidentes alteracdes, pesando ai a forte inclinagdo
positivista na redefini¢do curricular. Disciplinas como Direito Natural e Direito Publico
Eclesidstico foram excluidas para darem lugar a matérias novas como Direito Romano,
Filosofia do Direito ¢ Medicina Publica, dentre outras. Tal “evolucao” do ensino juridico ¢
esmiucada com precisdo no Parecer citado, que explica ainda a dificuldade em promover

mudangas na linha de pensamento dominante:

Com algumas poucas modificagdes decorrentes da influéncia do positivismo
no periodo Republicano, o curriculo se manteve com o mesmo nucleo fixado
na Lei 314/1895 até 1962 quando o Conselho Federal de Educagdo avangou
da concepgdo até entdo vigente de “curriculo Gnico”, rigido, uniforme, para
todos os cursos, inalterado até em razao da lei, para a nova concep¢ao de
“curriculo minimo” para os cursos de graduagdo, incluindo-se, portanto, o
bacharelado em Direito, na forma e sob as competéncias previstas na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional 4.024/61.

Esses enfoques revelam, dentre outros motivos, como o curso de Direito
esteve, durante o Império e no periodo republicano até 1962, sob forte e
incondicional controle politico-ideoldgico, constituindo-se “curriculo
unico”, com as poucas alteracdes ja apontadas, o que explica a enraizada
resisténcia as mudancgas, somente incentivadas, ainda que de forma ténue, a
partir de 1962, com a implantagdo do primeiro curriculo minimo nacional,
para o curso de Direito. (Idem, p. 05).

Apesar da passagem do paradigma anterior de “curriculo inico” para a concepgao de
“curriculo minimo”, promovida pelo Conselho Federal da Educagdao em 1962 — modelo que
entrou em vigéncia a partir do ano seguinte — ser considerada um passo importante em direcao
a flexibilizagdo do ensino juridico, pesquisadores estdo de acordo em afirmar a insuficiéncia

dessas medidas. Ao contrario, os esfor¢os se voltariam dessa vez para a profissionalizagdao dos
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bacharéis, enfatizando o carater técnico e dogmatico dos cursos, de forma imediatista e sem
aprofundamento teérico. De acordo com Rodrigues, esse enfoque representou uma

continuidade dos objetivos da velha Republica:

A implantagdo desse novo modelo, estruturado ja na perspectiva de uma
autonomia parcial das IESs, em realidade ndo alterou muito a estrutura
vigente. Na pratica continuou existindo um curso com rigidez curricular.
Além disso, as matérias listadas demonstram a manuteng¢do da tendéncia,
implementada principalmente a partir da Reforma Francisco Campos, de
transformar o Ensino do Direito em formador de técnicos do Direito. Nesse
curriculo, a Uinica matéria destinada a uma analise mais ampla do fendmeno
juridico era a Introducdo a Ciéncia do Direito. O novo modelo, que passou a
vigorar em 1963, embora sua maior flexibilidade em relacdo aos anteriores,
ndo foi capaz de introduzir mudancgas significativas no Ensino do Direito
vigente no pais.

Pelo seu tecnicismo, foi mais um passo no sentido da despolitizagdo da
cultura juridica. Nota-se nele, claramente, a tentativa de transformar os
Cursos de Direito em cursos estritamente profissionalizantes, com a reducéo
— para nao falar a quase eliminagdo — das matérias de cunho humanista e de
cultura geral. Foram elas substituidas por outras voltadas para a atividade
pratica do advogado do foro, dando continuidade a tentativa de tecnificacio
do juridico, que ja havia sido iniciada na republica Velha. (RODRIGUES,
2002, p. 25).

Seria injusto ndo reconhecer, entretanto, que ja a partir da década de 1970 se inicia um
movimento em dire¢do a superacdo do ensino exclusivamente pragmatico nos cursos de
Direito, sobretudo apos a Resolugdao n°® 3 do Ministério da Educagdo (MEC) de 1972, que
propunha a adi¢cdo, nos curriculos do ensino juridico, de disciplinas como Economia,
Sociologia, Introducdo ao Estudo do Direito, ao lado daquelas de tom profissionalizante, além
de inserir disciplinas optativas e a pratica forense enquanto estidgio obrigatério, sob
supervisao dos docentes. Outra novidade foi a possibilidade de os cursos criarem habilitagcdes
que levassem em conta as diferencas e especificidades regionais, contemplando as
necessidades e a demanda do mercado de trabalho de cada regido. Tal resolu¢do, contudo,
apesar de sua inten¢do inovadora, pouco alterou da ldgica de massificagdo do ensino, tendo
sua eficacia tolhida devido ao periodo autoritario no qual surgiu (CURY, 2002, p. 176-178).

Apenas na década seguinte ¢ que o ensino juridico passaria a ser objeto de uma
discussdo de forma mais ampla e democratica, através de uma comissdo de especialistas
criada pelo MEC, no ano de 1980, para propor um novo curriculo juridico minimo. No
entanto, a referida proposta “ap0s ter sido elaborada, caiu no esquecimento, nao sendo tomada
nenhuma decisdo para sua implantagdo, em razao, certamente, de problemas politicos” (Idem,

p. 178). Mais uma vez seria preciso um lapso de um decénio para o avanco da discussdo,



agora com o envolvimento ativo da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) por meio de seu

Conselho Federal. Como traz Souza Junior:

Com efeito, objeto permanente das reflexdes desenvolvidas no ambito do
Conselho Federal da OAB(...), acentuou-se no inicio da década de 1990 o
processo de critica ao ensino juridico brasileiro, elaborando a sua Comissao
de Ensino Juridico um importante diagnostico da situacdo dos cursos de
direito no Pais.

Em 1992, a Comissdo de Ensino Juridico do Conselho Federal da OAB
langou o livro “OAB Ensino Juridico: Diagnostico, Perspectivas e
Propostas”, no qual tragou uma cartografia de problemas que afetavam o
ensino do Direito no Brasil, nela identificando a conjuntura de crise em que
esses problemas se produziram, indicando, ao mesmo tempo, as condi¢des
para a superagdo dos obsticulos, impasses e dilemas deles decorrentes.
Nesse estudo, puseram-se em relevo elementos paradigmaticos oferecidos
pela rica reflexdo dos autores convocados a participar do livro que, assim,
ofereceram ao debate categorias novas por eles apreendidas e tornadas
visiveis e que se constituiam, tal como as designou a Comissdo, em “figuras
do futuro” por meio das quais se poderia operar a transi¢ao entre a velha e a
nova realidade emergente no panorama do ensino juridico brasileiro.
(SOUZA JUNIOR, 2000, p. 118).

E a essa mobilizagio da classe dos advogados®, no inicio dos anos 90, que se credita a
criacdo da Portaria n° 1886/94, que estabelece as diretrizes curriculares e o contetido minimo
dos cursos de Direito, reconhecida como uma verdadeira “reforma do ensino juridico” no
Brasil. As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) langadas pela Portaria serviriam como
referéncia para as instituicdes de ensino elaborarem seus curriculos, a0 mesmo tempo em que
permitiram flexibilidade aos mesmos. Finalmente, os cursos de Direito tém a possibilidade de
romperem com um modelo de ensino que prevaleceu durante longos anos atrelado a fungdes
técnicas e burocraticas, alheio as criticas e tentativas de reformulagdo que nunca chegavam a
desbancar a concep¢do dominante. Os cursos, a partir de entdo, deveriam estar dispostos a
acompanhar as mudangas e as complexidades da sociedade, formando profissionais capazes
de atuar em um meio em constante transformacao.

De acordo com outro Parecer do CNE/CES :

Assim, as DCNs para o curso de graduagdo em Direito devem refletir uma
dindmica que atenda aos diferentes perfis de desempenho a cada momento
exigido pela sociedade, essa “heterogeneidade das mudangas sociais”,
sempre acompanhadas de novas e mais sofisticadas tecnologias, novas e
mais complexas situagdes juridicas, a exigir até continuas revisdes do
projeto pedagogico do curso juridico, que assim se constituira a caixa de

* A Comissdo de Ciéncia e Ensino Juridico, criada em 1991 pelo Conselho Federal da OAB, “tinha como fungio
inicial levantar dados e analises e fazer um diagnostico da situagdo do Ensino do Direito e do mercado de
trabalho para advogados, para com base neles efetivar uma proposta concreta de correcdo das distorgdes
encontradas” (RODRIGUES, 2002, p. 33).
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ressonancia dessas efetivas demandas, para formar profissionais do direito
adaptéaveis e com a suficiente autonomia intelectual e de conhecimento para
que se ajuste sempre as necessidades emergentes, revelando adequado
raciocinio juridico, postura ética, senso de justica e solida formagdo
humanistica. (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004b, p. 04).

A Portaria n° 1886/94, portanto, apresenta uma reforma curricular que se torna
obrigatoria em 1996. Os cursos de Direito se veem for¢ados a enfrentar a “heterogeneidade”
da sociedade, assim como as demandas que esses diversos grupos sociais apresentam. Se a
Sociologia Juridica tornou-se matéria obrigatoria a partir dai, ¢ somente mais tarde, com os
Pareceres n° 55/2004 e 211/2004 do CNE/CES, ambos citados neste texto, que a
Antropologia passa a fazer parte dos curriculos de Direito. Os cursos passariam a ser
divididos em trés eixos interligados de formagao: o Eixo de Formag¢ao Fundamental, o eixo de

Formacao Profissional e o Eixo de Formagao Pratica, sendo o objetivo do primeiro:

(...)integrar o estudante no campo do Direito, estabelecendo as relagcdes do
Direito com outras areas do saber, abrangendo, dentre outros condizentes
com o projeto pedagdgico, estudos que envolvam conteudos essenciais sobre
Antropologia, Ciéncia Politica, Economia, Etica, Filosofia, Historia,
Psicologia e Sociologia (grifo nosso). (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2004a, p. 03).

A Antropologia, portanto, foi incorporada a formagdo fundamental necessaria do
estudante de Direito, somando-se a outros conteudos das humanidades de forma geral. Nao
esta explicita na norma a necessidade de se criar uma disciplina especifica de Antropologia
Juridica nos curriculos, mas essa solugdo vem sendo adotada por diversos cursos juridicos ao
longo do pais, além de parecer a maneira mais honesta e satisfatoria de se tratar o conteudo
com a atengdo que o mesmo merece. O que nos leva a proxima questdo: como explorar esse
contudo de forma a que possa ser aproveitado especificamente pelo futuro bacharel em

Direito?

Trabalhar a diferenca no Direito

Se entre os objetivos dos novos curriculos de Direito passou a figurar o de dar conta da
heterogeneidade e da diversidade humana presentes na sociedade, nada melhor do que a
Antropologia para auxiliar nessa tarefa. A visdo antropoldgica sobre as diferentes culturas,
que acaba levando a visdo antropoldgica sobre si mesmo, mais do que querer estabelecer
novas verdades cientificas sobre a humanidade, ressalta a enorme multiplicidade de formas de
vida social, mostrando que aquilo que muitas vezes € visto como a unica maneira possivel — e
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portanto a maneira “natural” — de existéncia nada mais ¢ do que uma série de hébitos e
costumes culturalmente adquiridos. Nosso comportamento, portanto, pode parecer tao
estranho aos olhos dos membros de outra cultura quanto as agdes destes o sao para nos. Essa
¢, sobretudo, uma mudanca de percepcdo, algo como uma pequena revolugdo copernicana
atuando em nivel pessoal, através da qual percebemos que ndo somos o centro do mundo mas
somente mais uma possibilidade entre muitas outras. As culturas diferentes da nossa, dessa
forma, teriam esse valor peculiar de nos mostrar visdes alternativas sobre nds mesmos, para
além daquelas em que estamos acostumado nos reconhecer. Um autor muito usado na
explicacdo — tanto para quem ndo vai ser antropdlogo quanto no inicio dos cursos de Ciéncias

Sociais — dessa transformacao no olhar que a Antropologia proporciona ¢ F. Laplantine:

Aquilo que, de fato, caracteriza a unidade do homem, de que a antropologia,
como ja o dissemos e voltaremos a dizer, faz tanta questdo, ¢ sua aptiddo
praticamente infinita para inventar modos de vida e formas de organizagdo
social extremamente diversos. E, a meu ver, apenas a nossa disciplina
permite notar, com a maior proximidade possivel, que essas formas de
comportamento e de vida em sociedade que tomavamos todos
espontanecamente por inatas (nossas maneiras de andar, dormir, nos
encontrar, nos emocionar, comemorar os eventos de nossa existéncia. . .)
sdo, na realidade, o produto de escolhas culturais. Ou seja, aquilo que os
seres humanos tém em comum ¢ sua capacidade para se diferenciar uns dos
outros, para elaborar costumes, linguas, modos de conhecimento,
institui¢des, jogos profundamente diversos; pois se ha algo natural nessa
espécie particular que ¢ a espécie humana, ¢ sua aptidao a variagdo cultural.
O projeto antropologico consiste, portanto, no reconhecimento,
conhecimento, juntamente com a compreensdo de uma humanidade plural.
Isso supde ao mesmo tempo a ruptura com a figura da monotonia do duplo,
do igual, do idéntico, e com a exclusdo num irredutivel "alhures".
(LAPLANTINE, 2003, p. 13)

Um os principais desafios do professor de Antropologia Juridica nessa fase inicial € o
de tentar evitar que a ideia do estudo do exdtico domine as aulas com seus exemplos e
polémicas, mesmo que estes sejam muitas vezes uteis para atrair o interesse € a curiosidade
dos estudantes ou fomentar debates. Tal concepcdo de que a Antropologia estuda apenas
indios, ou “povos primitivos”, infelizmente, ainda ¢ bastante recorrente no Curso de Direito.
Caberia entdo ao docente sugerir, ao contrario, que se aprendesse a “estranhar” o que € mais
familiar, em locais e situagdes em que menos se espera. Essa postura questionadora, ¢ bom
adiantar, significaria um esfor¢o no sentido de superar a visdo comoda e segura a qual muitos
alunos estdo apegados e esperam ver confirmada no curso. Ao contrario, a Antropologia tem a

capacidade de oferecer ao Direito uma outra imagem dele mesmo. Segundo Kant de Lima,



essa caracteristica da disciplina seria sua principal contribuicdo para a pesquisa juridica no

Brasil:

A contribuigdo que se pode esperar da Antropologia para a pesquisa juridica
no Brasil serd evidentemente vinculada a sua tradi¢do de pesquisa. Desde
logo ha a advertir que o estranhamento do familiar € um processo doloroso e
esquizofrénico a que certamente ndo estdo habituadas as pessoas que se
movem no terreno das certezas e dos valores absolutos. A propria tradigdo
do saber juridico no Brasil, dogmatico, normativo, formal, codificado e
apoiado numa concep¢do profundamente hierarquizada e elitista da
sociedade, refletida numa hierarquia rigida de valores autodemonstraveis,
aponta pra o carater extremamente etnocéntrico de sua produgio,
distribuicao, reparticdo e consumo. (KANT DE LIMA, 2007, p. 97-98).

\

Outro problema comum diz respeito a compreensdo do papel da Antropologia nos
cursos de Direito, podendo ser resumido na oposi¢do entre uma Antropologia militante ou
uma de carater mais empirico. Teriamos de um lado defensores de um saber “engajado”, em
defesa de certas causas coletivas, como os direitos de minorias e grupos étnicos, por exemplo,
e de outro aqueles que optaram por uma relacdo mais distanciada com estes assuntos. Creio
ser esta uma falsa oposicao, sendo que muitos trabalhos de observagdo “pura” acabam sendo
muito mai Uteis para certos grupos sociais em sua luta por direitos do que pesquisas bem
intencionadas em tom de manifesto. Em sala de aula, a defesa de algumas causas pode parecer
inevitdvel, mas também se trona muito mais interessante quando embasada com dados
objetivos, mantendo sempre aberta a possibilidade de divida e questionamento que o saber

cientifico permite.

A pratica do ensino de Antropologia Juridica

O ponto de vista trazido pela Antropologia Juridica ¢ certamente algo que os recém-
ingressos nas Faculdades de Direito ndo esperam encontrar, sendo que o volume de leituras e
a disposi¢do requeridos pela matéria pode causar certo espanto nos alunos — o que ¢
perceptivel também entre colegas docentes, formados sem té-la conhecido em aulas. Muitos
parecem procurar no Direito aquele espago em que, finalmente, a verdade ¢ revelada e dita,
onde a divagacdo e a divida sdo substituidas pela certeza de uma palavra inquestionavel.
Para alguém que pensa dessa forma, a Antropologia pode parecer inicialmente um empecilho
na busca por aquelas respostas certas e seguras, uma vez que a mesma age através de um
processo de inversoes, aproximacgdes e distanciamentos que conseguem desestabilizar certas

nogdes predeterminadas, que até entdo ndo eram objeto de nenhum questionamento.



A participagdo dos estudantes no decurso da matéria ¢ necessaria e desejavel para a
boa pratica do ensino, sendo inestimavel a carga de conhecimentos e vivéncias trazidas por
aqueles a sala de aula. No entanto, o professor de Antropologia Juridica deve estar preparado
para receber também durante as aulas uma certa quantidade de falas preconceituosas ou que
apenas reproduzem um senso comum estereotipado. Dessa forma, racismo, machismo,
homofobia, xenofobia, entre outras atitudes que denotam preconceito, aparecem a qualquer
momento, € muitas vezes sob a forma de uma pretensa ingenuidade ou “brincadeira”, ou até
inconscientemente®. Outra recorréncia, um tanto assemelhada a esta, ¢ a demonstracdo de um
sentimento de bondade paternalista que, como muito ja se falou, cria uma imagem do outro
enquanto vitimizado, infantilizado, passivo e incapaz, imagem esta que acaba se sobrepondo
aquilo que este outro tem de simplesmente diferente, ou seja a sua principal contribuigao.

Nesses casos, deparamo-nos com o seguinte problema: como utilizar um método de
ensino que trabalhe a questdo da diversidade sem que este método se transforme na imposi¢ao
da forma correta de agir e pensar frente as diferengas no mundo contemporaneo? Como lidar
com o0s preconceitos manifestados sem menosprezar a contribuicdo e o conhecimento dos
alunos, respeitando assim os ensinamentos do grande mestre Paulo Freire? E recorrendo ao
proprio Paulo Freire que encontraremos uma resposta, momentaneamente tranquilizadora, que
parte da negacao de qualquer forma de discriminagdo, através do pensamento critico e
democratico, que estimula a indagagdo, a duvida e a abertura ao novo e ao diferente — aquilo

que o pedagogo chamou de “pensar certo”:

Faz parte igualmente do pensar certo a rejei¢do mais decidida a qualquer
forma de discriminacdo. A pratica preconceituosa de raga, de classe, de
género ofende a substantividade do ser humano e nega radicalmente a
democracia. Qudo longe dela nos achamos quando vivemos a impunidade
dos que matam meninos de rua, dos que assassinam camponeses que lutam
por seus direitos, dos que discriminam os negros, dos que inferiorizam as
mulheres. Quao ausentes da democracia se acham os que queimam igrejas de
negros porque, certamente, negros ndo t€m alma. Negros ndo rezam. Com
sua negritude, os negros sujam a branquitude das oragdes... A mim me da
pena e ndo raiva, quando vejo a arrogancia com que a branquitude da
sociedade em que se faz isso, em que se queimam igrejas de negros, se
apresenta ao mundo como pedagoga da democracia. Pensar e fazer errado,
pelo visto, ndo t€ém mesmo nada que ver com a humildade que o pensar certo
exige. Ndo tem nada que ver com o bom senso que regula nossos exageros ¢
evita as nossas caminhadas até o ridiculo e a insensatez. (FREIRE, 2008, p.
36).

* Sobre esta tltima afirmagdo, ja ouvi durante as aulas de Antropologia Juridica frases como “no Brasil, o indio
foi muito explorado pelo homem”, que podem chocar mais do que simples demonstragdes de 6dio anti-indigena.
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Se a democratizacdo ¢ a interiorizacdo do ensino universitario no Brasil trouxeram
aos bancos das faculdades cada vez mais integrantes das classes menos abastadas do pais, a
carga ideoldgica trazida por estes alunos esta longe daquele “saber popular” idealizado, ligado
a um estilo de vida simples, camponés ou comunitario, muitas vezes ressaltado pelo educador
em questdo. O avango do processo de globalizagdo econdmica e cultural produz uma
sociedade cada vez mais complexa e conectada com o mundo, o que ¢ sentido mesmo no
interior do nosso pais. Mesmo que tais aproximagdes se deem sobretudo no ambito do
mercado e do desejo de bens e imagens de consumo, muitas coisas também sdo apropriadas
de acordo com interesses regionais ou de grupos e passam a fazer parte dessa dindmica local.
A abertura para o diferente, em tais casos, mostra-se uma possibilidade mais tangivel do que
se poderia supor, e perceber isso tem crucial importancia para o ensino do Direito nos dias de

hoje. Como afirma Gustin:

(...) os novos papéis que se colocam para as Faculdades de Direito estdo
diretamente relacionados com a constru¢do de uma nova dialética do
ensinar/ aprender, ou seja, um processo dialético que ndo deve desconhecer a
necessidade de insercdo e, a0 mesmo tempo, de destaque dessas fungdes em
relacdo a crescente complexidade social, ndo s6 aquela mundializada como,
inclusive e talvez principalmente, a que se da em nivel local através das
inimeras formas espontaneas de resolug¢do de problemas, de necessidades ¢
de litigios.

Os cursos de Direito, por essas razdes, devem se abrir para a efetivagdo das
exigéncias de criticidade, cooperagdo, interdisciplinaridade, dialogicidade e,
muito especialmente, de emancipacdo. O processo de ensino-aprendizagem
de Direito deve compreender que novas formas de regulacdo, de resolugdo
de conflitos e de aplicacdo dos direitos ja se instalaram de forma
praticamente definitiva na sociedade. (GUSTIN, 2003, p. 56).

Um mundo que nos apresenta uma diversidade incrivel de problemas — inclusive
quanto a escala e natureza dos conflitos — exige um estado permanente de cooperagao
interdisciplinar e exercicio da critica. Mais uma vez, portanto, deparamo-nos com a premente
necessidade de se estimular o pensamento critico entre os estudantes de Direito. Contra o
dominio das emocdes ou o mero saber enciclopédico, Warat e Cunha propdem que utilizemos

0 maximo o nosso potencial racionalizador e problematizador:

Em um mundo onde os processos de comunicagdo desenvolvem de forma
estarrecedora técnicas de persuasao, o homem, que quer permanecer livre em
suas decisoes, deve exercitar a0 maximo sua capacidade racionalizadora. A
pratica que desqualifica, ou ndo recorre as teorias adequadas, a captacdo
assistematica da informagdo, ndo ¢é, evidentemente, um bom critério para a
producdo de decisdes livres e conscientes. A interacdo humana desafiada a
resolver formas de convivéncia elabora, muitas vezes, respostas miticas ou
estereotipadas que s6 podem ser corrigidas com o recurso a uma rigorosa
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reflexdo critica logo convertida em pratica. Uma reflexdo que permita
superar a compreensdo do mundo em termos de puras emogdes. Nao pode
haver acesso real a uma cultura na medida em que o processo educacional
ndo proporcione a formacdo de uma capacidade problematizadora auténoma
que supere a simples aquisicdo de contetidos enciclopédicos e eruditos.
(WARAT; CUNHA, 1977, p. 60).

Lembram os autores, entretanto, que o estimulo ao pensamento critico deve incluir,
entre seus objetos, o proprio Direito e seus dogmas, mas também a forma com que esse
conhecimento juridico ¢ constituido e transmitido, de nada adiantando que um conteudo

“progressista” seja ensinado de modo autoritario, j& que:

Toda transmissdo autoritaria do conhecimento gera como resposta a passiva
memorizagdo dos alunos, a construgdo, por parte dos mesmos, de um
conjunto de imagens pré-fabricadas, que servem para lograr um titulo
universitario mas que nao habilitam a decisdes maduras e auténomas. (Idem,

p. 61).

Segundo os autores, a reflexdo critica funcionaria como um antidoto ao bombardeio de
informacdo e as tentativas massificantes dos meios de comunicagdo de imporem ideias e
juizos de valor as pessoas. A capacidade de racionalizar, opondo resisténcia a essas tentativas
de persuasdo, ao contrario, possibilitaria um maior grau de independéncia nas escolhas e
decisdes do individuo. A qualquer um parece mais comodo deixar-se levar e ndo ter que
pensar por si mesmo, pois fazé-lo exige ndo apenas esforco e iniciativa, mas sobretudo
disposi¢do e coragem para assumir a propria autonomia, descartando preconceitos arraigados
e abrindo-se para o novo sem medo. Tal postura vai muito além de um conhecimento a ser
passado e adquirido, pois consiste na propria possibilidade do conhecimento, ja que antes dele

faz-se necessario o inconformismo e o desejo de saber.

Consideracoes finais

Como vimos, apesar da lentiddo com que as mudangas geralmente ocorrem no ensino
do Direito, os ultimos anos demonstraram um consideravel progresso no sentido de uma
preocupacdo crescente com a diversidade da sociedade contemporanea. A Antropologia
Juridica chega em bom momento, quando demandas sociais dos mais variados grupos
humanos s3o langadas ao meio juridico, exigindo compreensdo tedrica e a satisfagdo de
direitos. A percepgao que o saber antropoldgico proporciona sobre as diferencas culturais tem
o enorme potencial de deslocar o olhar comodo e acostumado que muitos estudantes tém

sobre a sua propria sociedade, ou mesmo sobre o Direito. Mas este saber ndo fara efeito se
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ndo vier acompanhado de uma pratica pedagogica adequada, que ndo seja uma imposi¢ao de
conteudo mas que ao mesmo tempo nao tolere a discriminagdo ou 0 mero senso comum.

Afinal, estes sdo incompativeis com a vontade de conhecimento necessaria ao aprendizado.
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