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RESUMO

No presente trabalho buscamos explorar a interface do direito com a antropologia no projeto de
Extensdo Universitaria Socioeducando 11, no qual ha uma preocupacdo em contrapor aquilo que
esta previsto nas leis com as especificidades bioldgicas e socioculturais da etapa da vida vivida
por criancas e adolescentes. Para realizar formac6es voltadas a profissionais que atuam com
publicos que vivenciam vulnerabilidades sociais, a frente do direito busca compreender as
demandas apresentadas, de forma a selecionar conteidos que possibilitem maior efetivacao de
garantias constitucionais e da cidadania. A viséo do direito apresentada evidencia um campo de
disputa em que ndo ha neutralidade, mas sim relacdes pautadas em questdes de género, raca,
classe, entre outras. O momento da formacgédo visa a uma troca horizontal entre os saberes
praticos dos profissionais e cientificos dos formadores, colocando os alunos no centro da
aprendizagem por meio de metodologias ativas de ensino.

Palavras-chave: Extensdo Universitéaria; Interdisciplinaridade; Infancia e Juventude;
Cidadania; Vulnerabilidade Social.

1 INTRODUCAO

O Socioeducando Il - acdes educativas para a promocdo da Cidadania de criancgas e
adolescentes em condicdo de Vulnerabilidade social — é um projeto de extensdo universitaria
fruto da parceria entre a FFCLRP-USP e a FDRP/USP, dividido em trés grandes frentes de
atuacdo: uma voltada aos funcionarios do Centro de Atencdo Psicossocial (CAPS); outra
destinada aos profissionais da Fundacéo Casa e, por fim, a formagéao direcionada a Servicos de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV). O projeto desenvolve um trabalho com os
profissionais que atuam diretamente com criangas e adolescentes, divulgando por meio do
ensino remoto o conhecimento cientifico, de modo a estimular que eles desenvolvam uma
consciéncia critica acerca dos fatores psicoldgicos e sociais que envolvem a realidade das

criancas e jovens que utilizam esses servigos.
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Para a atuacgéo do Direito no projeto, buscamos trabalhar questes do cotidiano desses
profissionais, bem como concretizar as previsdes formais do Direito para as realidades com as
quais temos contato, considerando-as como um todo complexo que deve ser compreendido em
sua integralidade. Esta postura, marcadamente antropoldgica, possibilita ao direito se tornar
parte do cotidiano, sobretudo daqueles em vulnerabilidade social (REIS, 2010). Partimos da
nogdo de que o direito, como assevera Filho (1980), é um espaco de disputas e ndo uma ciéncia
neutra e apartada dos conflitos sociais. Nesse sentido, entendemos que a doutrina da protecéo
integral, inaugurada com a Constituicdo Federal de 1988, é resultado da acéo e das demandas
de diferentes setores da sociedade, em um esforco de mobilizacdo do direito. E a partir do
entendimento de que o direito, como afirmam Pazello, Maso, Kobora (2011), se apresenta como
um campo cultural, que buscamos, por meio das a¢fes desenvolvidas no Socioeducando I,
aprimorar a concretizacdo das conquistas obtidas no plano formal, assim como problematizar
questdes remanescentes.

Os estudos antropoldgicos sobre cultura, desigualdade cultural e sua utilizacdo como
instrumento de dominacdo, sdo elementos que contribuem para entender o porqué as praticas
juridicas frequentemente ndo acompanham no plano fatico as conquistas previstas em ambito
legal (REIS, 2010). Assim, valemo-nos desta area de conhecimento para que ndo haja um
descompasso entre os contetdos apresentados pela frente do direito e a realidade, bem como as
demandas daqueles para os quais as formacoes se destinam. Algumas praticas sao adotadas para
atingir este objetivo. Destaca-se o carater interdisciplinar desta Extensdo Universitaria, a qual
integra saberes do direito, da sociologia, da antropologia, da psicologia e das neurociéncias.
Este intercambio permite afastar a defasada ideia de compartimentalizagdo dos saberes.

Ademais, acompreensdo da realidade fatica e a adequacao dos saberes construidos passa
pela forma de estruturacdo das formacgdes. Sdo adotadas, prioritariamente, modos dialogados
de exposicdo e metodologias ativas de ensino que cologuem os alunos no centro do
aprendizado, marcado por um ambiente de trocas, permitindo que haja uma horizontalidade na
formagdo e seja construido conjuntamente um saber dotado de materialidade. “Saber que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo
ou a sua constru¢ao” (FREIRE, 2002, p. 21).

Nos conteidos que serdo abordados na formacéo pretendemos mostrar um direito que
possui um carater masculino e sexista, marcado por opressdes de género (SMART, 2000) e
processos raciais. Trabalharemos com temas da infancia e juventude demonstrando néo
somente o disposto em instrumentos normativos, mas demonstrando as contradi¢des entre o

“dever ser” previsto nos livros e a realidade como ela €, ou seja, como atuam os processos
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sociais que envolvem a vulnerabilizacdo e encarceramento de jovens de cor e classe social
especificas (DAVIS, 2016).

2 INTERDISCIPLINARIDADE

2.1 Interdisciplinaridade e o direito

Iniciamos o presente artigop com uma tentativa de definicdo do conceito de
interdisciplinaridade. Perez (2018) realizou um levantamento, por meio da plataforma Scielo,
de artigos cientificos brasileiros que possuissem o termo “interdisciplinaridade” em seu titulo.
A amostra obtida pela autora permitiu concentrar quatro principais - porém nao exaustivas -
defini¢des para o termo: “integracdo de disciplinas (métodos, esquemas conceituais; superacao
da fragmentacdo para enfrentamento de uma realidade complexa; colaboracdo entre
especialistas de diversas areas; geragdo de conhecimento novo (enriquecimento mutuo)”
(PEREZ, 2018, p. 467).

Como a autora destaca, a ado¢do de uma concepcdo acerca da interdisciplinaridade nédo
precisa ser, necessariamente, exclusiva. Assim como em diversos artigos localizados por Perez
(2018), no presente trabalho também atribuimos diversos significados ao termo, sendo
correlatos aos elencados como mais frequentes nas pesquisas brasileiras. Estes, inclusive,
podem ser exemplificados por meio das préaticas realizadas no Projeto Socioeducando II.
Entendemos a prética interdisciplinar realizada no citado projeto de extensdo como integracao
de disciplinas, haja vista a comunhdo de conhecimentos tratados pelo Direito, Psicologia e
Neurociéncias nas formagfes. Também esta implicita a definicdo como integracdo de
profissionais de diversas areas, consequentemente produzindo um novo contetdo para aqueles
que participam desta relacdo interdisciplinar.

Por fim, também entendemos este conceito aplicado ao Socioeducando Il como
“superacao da fragmentagdo para enfrentamento de uma realidade complexa” (PEREZ, 2018,
p. 467) em virtude da formacdo aplicada possuir como objetivo entender e possibilitar o
compartilhamento de conhecimentos com a realidade complexa gue se coloca nos contextos em
que ha atuagdo do projeto, sendo tal postura marcadamente antropoldgica e possibilitadora do
direito e seus contetdos integrarem o cotidiano (REIS, 2010). Ademais, a utilizacdo da
interdisciplinaridade é questdo que emerge em nossas formacdes, sobretudo em razdo desta
necessidade de compreensdo da realidade, para que haja, de fato, um compartilhamento

adequado de informacgdes para a construgéo do saber. Nesse sentido:



A interdisciplinaridade tem sido uma demanda para os que atuam no ambito da
formacdo profissional, da pesquisa ou no contexto das politicas publicas, como
profissionais da area social. Tomando a formacao profissional como referéncia, a cada
dia surgem novas demandas para pesquisa. Tais demandas forcam a busca de novas
referéncias, revisitando as bases da formaco e os paradigmas que orientam processos
de compreenséo da realidade. (SCHIMANSK; BOURGUIGNON, 2012, p. 152)

Dentre os varios exemplos de interdisciplinaridade que emergiram na formacao que
realizamos no Socioeducando II, justamente em razdo da necessidade de diversas areas do
conhecimento se unirem para a compreensdo de um conteudo relacionado com o cotidiano, foi
a parte da formagdo que tratou sobre 0 SUAS - Sistema Unico de Assisténcia Social. Para
abordar esta tematica mais especificamente em aula direcionada a frente dos Servicos de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) foi necessaria a integracdo do Direito, do
Servigo Social e da Psicologia, tanto na elaboracéo do contetido ministrado quando na aula em
Si.

Outro momento da formagdo ministrada que exemplifica o seu carater multidisciplinar
foi a abordagem de questdes da violéncia de género em uma perspectiva interseccional. Aos
saberes juridicos relacionados a aspectos técnicos da Lei Maria da Penha foram adicionados
conceitos provenientes da psicologia, como é o caso dos contornos da violéncia psicolégica,
dos relacionamentos abusivos, do atendimento de mulheres em situacdo de violéncia, entre
diversos outros. De tal modo, em muitos momentos a formacéo foi ministrada de forma fluida
e conjunta, envolvendo tanto docentes da psicologia quanto do direito na explicacdo das varias
facetas de um mesmo fendbmeno, evitando-se a mera compartimentalizacdo dos saberes. Dessa
forma, a interdisciplinaridade do contetdo foi realizada por meio do contato de diversas &reas
do conhecimento, que, neste caso, “em fungdo das demandas concretas, os(as) profissionais sdo
obrigados a dialogar e a vivenciar no concreto e no cotidiano os dilemas préprios e inerentes a
interdisciplinaridade.” (SCHIMANSK; BOURGUIGNON, 2012, p. 153).

Abordada de forma ndo exaustiva a compreensdo do que se entende por
interdisciplinaridade, bem como das razdes que a torna necessaria no contexto do Projeto
Socioeducando Il, cumpre agora o aprofundamento da relacdo travada entre o direito e a

antropologia no cenario que se apresenta.

2.2 Direito e antropologia

O trabalho marcadamente interdisciplinar que constitui a formacdo do Projeto
Socioeducando Il possui um viés antropoldgico marcado pela incessante busca de aproximacao

entre os contetdos transmitidos, atentando-nos a realidade daqueles com os quais trabalhamos,
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e ao “ser” antropoldgico para além do “dever-ser” juridico. Baptista (2009) aborda este
distanciamento do que €é o direito estudado para o que € o direito dos Tribunais, da préatica e do
cotidiano em artigo que analisa a interseccao entre Antropologia e Direito. A autora afirma que:
Vincular o Direito ao campo do “dever-ser” é um equivoco que o estudo das praticas
judiciérias, segundo o método antropoldgico, ajuda a explicitar. O mundo do “dever-
ser” deve estar atrelado a uma preocupagao filoséfica, ndo juridica. O Direito ¢ um
campo pratico, empirico, que existe para administrar os conflitos entre as pessoas,
seres de carne e 0sso, que precisam ter seus problemas cotidianos administrados pelos

Tribunais. Pensar em como as coisas deveriam ser ndo pode ser uma problematica
juridica. (BAPTISTA, 2009, p. 196)

Tal saida do mundo do dever-ser para a realidade € o que marca a postura antropologica
tanto na selecdo dos conteudos abordados pela frente do direito, quanto pela tentativa de
compreensdo da mudanga que este abrir de olhos pode proporcionar. Segundo Reis (2010), a
postura que considera a multiculturalidade, e, portanto, realidades distintas, ao ser praticada
dentro de um panorama juridico, ¢ denominada de “principio antropoldgico”.

Este principio seria capaz de trazer o direito para a realidade daqueles que sdo colocados
em situacdo de vulnerabilidade e desprote¢do. Sua aplicacdo torna possivel a aproximacao do
juridico, seus direitos e deveres no formalismo juridico, com a realidade vivida por seus
cidadaos, com seus direitos e deveres emergindo de seu cotidiano. O autor sustenta também que
seria a Antropologia "indispensavel para que os operadores do direito consigam estabelecer as
devidas ligacOes entre universalidade das leis e particularidades sécio-culturais” (REIS, 2010,
p. 80, grifo do autor).

Justamente este principio e a visdo antropoldgica do direito embasam a atuacdo do
Direito dentro do Projeto de extensdo Socioeducando Il. Objetivamos a transmissdo de
contetdos juridicos que extrapolem a ldgica puramente formalista ou dogmatica dos
conhecimentos juridicos. N&o desconsiderando sua importdncia e ainda mantendo a
apresentacdo deste tipo de saber, o conteido selecionado para os encontros - que sera abordado
de forma mais aprofundada a seguir - busca dialogar com a realidade e com as demandas
apresentadas por aqueles que participam das formagfes. Assim, ndo se intenciona o
conhecimento juridico com o fim em si mesmo, mas o0 conhecimento, nos termos de Reis
(2010), do direito vivo, que emerge das situacOes cotidianas que se apresentam na vida
profissional dos participantes e dizem respeito as demandas de popula¢fes em contexto social
e econdmico de vulnerabilidade.

Pazello, Maso e Kobora (2011), ao descreverem a disciplina “antropologia juridica” em
seu artigo publicado em 2011, apontam uma serie de falhas que o ensino e formacgao juridica

apresentam. Além disso, mencionam algumas formas da antropologia, quando relacionada com
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esta &rea, auxiliar na correcdo destas deficiéncias. Esta contribuicdo se aproxima com o que
intentamos realizar no Projeto Socioeducando Il no tocante aos conteildos a serem ministrados
pelo Direito, apresentando sua aplicagdo na realidade, nos termos dos autores: “o ordenamento
juridico como um conjunto de regras em movimento, uma construcao histérica e cultural, e,
portanto, pode ser produzido e reproduzido dentro e fora da esfera estatal” (PAZELLO; MASO;
KOBORA, 2011, p. 84).

Antes de adentrar nos contetudos propriamente ditos, 0s quais buscam concretizar este
fazer interdisciplinar e antropoldgico do direito, é necessario entender como se organiza o

Projeto de extensdo Socioeducando 11, sua trajetoria e estrutura.

3 O PROJETO SOCIOEDUCANDO II
3.1 Trajetoria

O projeto Socioeducando Il — Desenvolvimento e Possibilidades de Intervengdes
Psicossociais junto a Criancas e Adolescentes em Situacdo de Vulnerabilidade faz parte do
Programa Aprender na Comunidade, que é uma iniciativa da Pro-Reitoria de Graduacdo da
Universidade de S&o Paulo (USP), a qual busca apoiar o ensino extramuros e cumprir a funcéo
social da universidade publica. Atualmente, é coordenado pela professora Dra. Marina Bazon
e pelo professor Dr. Sergio Nojiri.

Sua trajetdria comecgou na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto
da USP, tendo inicio em 2019 até o inicio do ano de 2020 sobre a nomenclatura de Projeto
Socioeducando 1. O projeto proporcionou uma interagdo entre a universidade e a comunidade,
bem como auxiliou os membros a desenvolverem competéncias profissionais e a terem um
contato aprofundado com jovens em conflito com a lei. Existia a divisdo em trés frentes de
execucdo, sendo: as escolas, as ONGs que envolvessem um servico de convivéncia e
fortalecimento de vinculos e a Fundagéo Casa.

Em 2021, o projeto passou a chamar-se Socioeducando Il, ocorrendo uma parceria com
a Faculdade de Direito de Ribeirdo Preto da USP, bem como a colaboragdo da Faculdade de
Medicina de Ribeirdo Preto da USP, o que demonstra o forte aspecto interdisciplinar dessa
extensdo. Em virtude da pandemia mundial acarretada pela COVID-19, houve a necessidade de
reestruturacdo para que o projeto pudesse ser operado por meios remotos, sendo elaborado um
programa de formagdes para pessoas que estdo inseridas em contextos que trabalham com
criangas e jovens, fornecendo aulas de conhecimento juridico de alto nivel para tais

profissionais.



3.2 Estrutura

Atualmente o Socioeducando Il (Programa Aprender na Comunidade) esta dividido em
3 frentes, voltadas a profissionais que lidam diretamente com criangas e adolescentes em
situacdo de vulnerabilidade. Os cursos séo destinados aos Centros de Atencdo Psicossocial -
Alcool e Drogas (CAPS-AD) de S&o José do Rio Preto, aos Servicos de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCFV) de Ribeirdo Preto e a Fundagcdo CASA.

Todos os encontros do Projeto, a principio, devem ser realizados pela plataforma Google
Meet, com duracdo de 2 horas, estando distribuidos, por hora, ao longo de 2021. Para ministra-
los contamos, na maior parte, com alunos de pds-graduacao vinculados a FFCLRP-USP e a
FDRP-USP, com auxilio de alunos da graduacdo dos mesmos cursos. No entanto, parte do
cronograma conta com a participacdo de professores de diferentes areas para discutir direito,
psicologia e neurociéncia.

O curso destinado ao CAPS consiste em 10 encontros quinzenais divididos em 3
maodulos que tiveram inicio em maio, devendo se estender até outubro. J& no caso da frente
voltada aos SCFV estdo previstos 10 encontros semanais, divididos em 3 maédulos, que se
iniciaram em junho, devendo se encerrar em agosto. Por fim, no caso da Fundagéo CASA, seréo
18 encontros semanais, divididos também em 3 modulos, que devem se iniciar em agosto,

estendendo-se até dezembro.

4 AS CONTRIBUIQ()ES DO DIREITO PARA O PROJETO
4.1 Conteuidos

As contribuices do direito para o curso estdo centralizadas na doutrina da protecao
integral da crianca e do adolescente. Consideramos importante abordar os aspectos historicos
da aquisicdo de direitos desse grupo, cujo reconhecimento da cidadania consiste em uma
conquista recente, resultado de luta e de transformacdes culturais. Acreditamos que conhecer o
tratamento recebido pelas criangas e adolescentes ao longo da historia do ordenamento juridico-
brasileiro contribui para compreender as enormes lacunas entre o avango-juridico legal e a
pratica na atualidade. Afinal, a mudanca cultural é progressiva e seguem presentes na sociedade
e na atuacdo juridica resquicios dos longos periodos anteriores. (SEGALIN; TRZCINSKI,
2006).



Pensando nas transformac@es juridico-legais, partimos de um extremo no qual a
protecdo do grupo se materializava apenas pela acdo de setores privados da sociedade,
principalmente a Igreja, sendo a acdo do Estado apenas punitiva, com pouca diferencia¢do no
tratamento destinado a adultos e criangas/adolescentes. Passamos entdo ao periodo da doutrina
da situacdo irregular, no qual a infancia e a adolescéncia estavam divididas em duas (regular e
irregular), a partir de critérios autoritarios. Nesse periodo, o Estado passou a reconhecer seu
dever de tutela, contudo, direcionado apenas a infancia considerada irregular, caracterizada por
situacbes de abandono, negligéncia e o que se considerava delinquéncia (SEGALIN;
TRZCINSKI, 2006).

Nesse periodo, a institucionalizacdo daqueles considerados em situacdo irregular,
referidos por meio do termo “menor”, era frequente. A despeito da relevancia do movimento
internacional que, no século XX, propiciou uma “nova concepg¢do da crianca como sujeito do
processo, titular de direitos e obrigacGes prdprios da sua condicdo peculiar de pessoa em
desenvolvimento”, no Brasil a absor¢ao legal efetiva dessa concepcao veio apenas em 1988
com a nova Constituicdo brasileira (CRFB/88) (SILVA, 2011, p. 7).

A partir de entdo, a crianca e 0 adolescente passam a ser reconhecidos enquanto sujeitos
de direitos, tal qual os adultos, e com as particularidades decorrentes do periodo de
desenvolvimento no qual estdo inseridos. Entre essas particularidades esta a determinacdo de
gue sdo inimputaveis os menores de 18 anos, que podem ser responsabilizados pelo
cometimento de atos infracionais de acordo com as diretrizes fixadas pelo Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA) (SILVA, 2011; SEGALIN; TRZCINSKI, 2006).

As discussdes em torno das especificidades legais que envolvem as criangas e
adolescentes, como os principios da protecdo integral e prioridade absoluta, tornam-se mais
naturais de compreender diante do didlogo entre o direito e as demais disciplinas presentes no
Projeto. Os ensinamentos trazidos pela psicologia e neurociéncia, que precisam ser absorvidos
pelo direito, elucidam a l6gica por tras da discriminacgdo positiva delineada no ordenamento
juridico brasileiro com relacdo a essa faixa etaria.

Partindo da concepgdo de que as criancas e adolescentes sdo sujeitos de direitos,
buscamos aprofundar alguns direitos garantidos pela legislagéo, assim como propor reflexdes
com relacdo a aspectos que ainda carecem de novas transformacbes, com 0 anseio de
desenvolver um senso critico nos profissionais que lidam diretamente com esse grupo. Entre os
temas que sdo alvo de ponderacdes esta a “teoria das incapacidades”, a partir da qual os jovens
menores de 16 anos sdo enquadrados como absolutamente incapazes pelo Cadigo Civil, o que

se contrap6e a nocdo de autonomia progressiva do individuo (SILVA; SCHWEIKERT, 2018).

8



Entre os direitos previstos no ECA, o artigo 5° prevé que nenhuma crianga ou
adolescente deve ser alvo de discriminagdo. Nesse sentido, procuramos explorar temas
envolvendo género, raca e sexualidade. Os contetudos abordados englobam a compreenséo de
determinados conceitos como sexo, género, orientacdo sexual, raca, etnia, visdo racializada e
racismo. Da mesma forma, fazem parte das discussdes temas como a violéncia de género, em
uma perspectiva interseccional. Pensando no Capitulo III, do Titulo II do ECA, que trata “Do
Direito a Convivéncia Familiar e Comunitaria”, incluimos também questdes relacionadas ao
direito de familia.

Com relacdo aos jovens que respondem pela acusacdo de ato infracional, buscamos
explorar os direitos que envolvem, no caso das criancas (até 12 anos incompletos) a
determinacdo de medidas protetivas e, no caso dos adolescentes (de 12 anos a 18 anos
incompletos) a imposicdo de medidas socioeducativas. Além do ECA € central, nesse caso, a
Lei 12.594, que instituiu o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE). Por
fim, os contetidos delimitados para os encontros das diferentes frentes apresentam conformacao
flexivel, adaptavel ao levantamento de interesses realizado com os profissionais de cada frente
e atentos a novos dados relacionados a realidade das criancas e adolescentes no Brasil.

Em todos os conteidos, buscamos mostrar as contradi¢des entre o direito no ambito
tedrico e aquilo que realmente acontece na pratica, utilizando para isso as situagdes de violacdes
de direitos referentes a infancia e juventude que ja haviamos nos deparado em nossa préatica
profissional e no contexto académico, bem como dos saberes dos alunos dos cursos, uma vez
que eles sdo, em sua maioria, pessoas que trabalham com essa area e enfrentam em seu cotidiano

laboral diversas limitagdes e violacGes de garantias.

3.2 Noc0es de didatica empregadas

Como mencionamos nos topicos anteriores, especialmente em virtude da aderéncia ao
ensino remoto pelo contexto pandémico, empregar uma concepcao de didatica adequada ao
contexto dos profissionais para os quais os cursos de formagdes estdo sendo oferecidos revelou
ser de grande relevancia para o potencial de sucesso da formagdo. Efetuamos a escolha de
ministrar os cursos trazendo uma concepc¢éo de direito de um modo interdisciplinar e critico,
afastando-nos de um ensino meramente dogmatico, sem reflexividade e despolitizado. Nesse
sentido, partilhamos da compreensdo de ensino do direito de José Garcez Ghirardi, o qual

afirma que ““o ensino do direito é uma tarefa politica — sobretudo em um pais como 0 nosso em



gue 0 acesso ao terceiro grau é ainda restrito e desigual. Implica posicionar-se sobre a fungéo
social do ensino superior, isto é, sobre a propria razao de ser da universidade” (2012, p. 15).

Dessa forma, nossa escolha ndo poderia ser diferente, ja que nosso objetivo consiste em
proporcionar uma educacdo libertadora e horizontal. Assim, sempre nos preocupamos em
relembrar aos alunos que ndo temos a pretensédo de que os conhecimentos trazidos pelos
docentes sejam vistos como um saber universal, ja que os proprios discentes visualizam no
cotidiano profissional diariamente questdes afetas aos temas que trabalhamos na formacao
teorica e tém a dimensdo de um saber localizado que muitas vezes para n6s enquanto docentes
é desconhecido. Ter consciéncia das proprias limitagbes enquanto docentes e do potencial de
didlogos e trocas com os saberes e competéncias dos discentes é fundamental para o exercer de
praticas educativas. “Minha seguranga se alicerga no saber confirmado pela propria experiéncia
de que, se minha inconcluséo, de que sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me
abre, de outro, o caminho para conhecer” (FREIRE, 2002, p. 51).

Desse modo, buscamos realizar uma troca entre saberes, havendo uma constante
preocupacdo em utilizar mecanismos para que houvesse a interacdo dos alunos com os docentes
e entre si proprios, ja que enxergamos o dialogo com uma ferramenta essencial para 0 bom
desenvolvimento da pratica docente.

Partimos da concepcdo de pedagogia engajada apresentada pela autora Bell Hooks
(2013), constituindo-se em uma forma de ensinar pela qual qualquer pessoa pode aprender.
Desse modo, outro ponto que tivemos de trabalhar foi a adaptacdo da linguagem empregada
pelos docentes nas aulas e mesmo no material disponibilizado para os discentes, tendo em vista
que muitos deles ndo estdo inseridos no contexto da academia e nosso objetivo é que todos 0s
conteddos que estamos abordando sejam realmente entendidos por aqueles aos quais nossa
formacdo é destinada. “Para lecionar em comunidades diversas, precisamos mudar ndo s
nossos paradigmas, mas também o modo como pensamos, escrevemos e falamos. A voz
engajada nao pode ser fixa e absoluta. Deve estar sempre mudando, sempre em didlogo com
um mundo fora dela” (HOOKS, 2013, p.22).

Construimos nossas aulas tomando por bases metodologias ativas de ensino, de modo a
colocar os alunos no centro da aprendizagem, sendo nds enquanto docentes meros facilitadores
de tal processo. No inicio das formacdes realizamos dindmicas para conhecer mais sobre quem
séo os alunos, quais suas dificuldades na pratica profissionais e quais séo suas expectativas em
relagdo aos cursos Afinal, nas palavras do educador Paulo Freire, “como ensinar, como formar

sem estar aberto ao contorno geografico, social, dos educandos?” (2002, p. 510). Assim, essa
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proposta foi concebida para entender quais eram as caracteristicas daqueles alunos e, dessa

forma, elaborar um desenho da formacéo condizente com as necessidades deles.

Assim, a compreensdo deste sujeito, em sua condicdo concreta de vida e em suas
peculiaridades histdricas, psicoldgicas, sociais é, segundo esse ponto de vista,
fundamental para o desenho de estratégias de aprendizagem. De aprendizagem, note-
se, mais do que de ensino, uma vez que o objetivo do professor passa a ser o de criar
condigBes para que o aluno aprenda por si mesmo e que desenvolva suas proprias
estratégias para construir o saber. Nesse modelo, € comum o professor apresentar-se,
ou ser percebido, como um motivador ou facilitador, como alguém que oferece e
articula oportunidades de aprendizagem (GHIRARDI, 2012, p. 15).

J& no decorrer dos cursos, empregamos principalmente o debate no formato roda de
conversa e 0s métodos socraticos stricto sensu e lato sensu. Enquanto recursos didaticos,
valemo-nos da utilizacdo de dindmicas que estimulam a participacdo dos discentes, da exibicdo
de videos e de slides, da leitura de textos e poesias. Ao final de cada formagao, deixamos
materiais para que o0s estudantes possam se aprofundar nas tematicas ministradas

posteriormente.

4 CONCLUSOES

No decorrer do artigo buscamos apresentar um panorama geral a respeito da nossa
proposta para o Projeto Socioeducando Il (Programa Aprender na Comunidade), langando luz
para seu contorno interdisciplinar e para a participacao do direito. Ressaltamos nossa tentativa
de abandonar a fragmentacgé@o dos conhecimentos, unindo diferentes disciplinas, cuja interacao
proporciona uma visdo mais ampla e complexa dos temas abordados.

O projeto, como visto, objetiva, no ano de 2021, oferecer um curso para profissionais
dos Centros de Atencao Psicossocial - Alcool e Drogas (CAPS-AD) de S&o José do Rio Preto,
dos Servigos de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) de Ribeirdo Preto e da
Fundagdo CASA, que lidam diretamente com criangas e adolescentes em situacdo de
vulnerabilidade. Para desenha-lo, procuramos adotar o “principio antropoldgico”, ou seja,
elaboramos os conteudos pensando na aplicacao pratica do direito e na realidade cotidiana dos
profissionais. Esse abandono do “dever ser” do direito em prol da investigacao de seu “ser”
efetivo consiste na principal ponte entre o direito e a antropologia no projeto.

Com relacéo aos temas abordados, esclarecemos que a doutrina da prote¢do integral esta
no centro da participagcdo do direito. Nesse sentido, acreditamos que sua trajetoria historica
contribui para compreender parte das lacunas entre 0s avancos juridico-legais, conquistados em

momento recente, e a reforma cultural que precisa acompanha-los para que haja mudancas
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praticas na sociedade e na aplicagdo do direito. Para além das lacunas entre teoria e realidade,
pontuamos nossa pretensdo de desenvolver um senso critico nos profissionais também com
relacdo a demanda por novas alteracdes em ambito legal.

Partindo da nocdo de que a crianca e o adolescente sdo cidadaos brasileiros e, como tal,
sujeito de direitos, mencionamos alguns direitos a serem aprofundados no curso, como o direito
a convivéncia familiar e comunitaria e o direito a ndo-discriminacéo, abordado a partir de
questdes de género, raca e sexualidade. Ressaltamos, ainda, o carater flexivel dos contetdos,
adaptados ao longo da formacdo a partir do levantamento de interesses dos profissionais.

Durante as formagGes ministradas no contexto do projeto empregamos uma pedagogia
engajada de modo a realizar um ensino dotado de criticidade e colocando os alunos como
figuras centrais no processo de aprendizagem. Também houve uma preocupacao em adequar o
desenho do curso conforme as necessidades dos proprios alunos, utilizando uma linguagem
acessivel. Procuramos facilitar a constru¢do do conhecimento por meio do dialogo entre os mais

diferentes saberes e competéncias.
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